


小学语文阅读教学中读写结合的策略
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黑龙江省兰西县崇文实验学校  151500
【摘要】教学中把阅读教学与学生的作文实际紧密联系起来，根据教材特点，精心选择读写结合点，给学生提供有效借鉴的对象和创造的依据，及时有效地进行模仿和创造性练笔，那对于提高学生的作文水平是有帮助的。
【关键词】读写结合 仿写 补写 续写 读后写
引言：语文《新课程标准》指出阅读教学与说话写话有千万个接触点，教学时要慧眼识才，抓住结合点，促使学生把在课文中学到的语言材料，表达方式乃至修辞手法运用于新的语境中，并逐步仿中有创，培养运用、创新能力。孩子的写作总是先从读书开始的，读与写两者之间相互联系，相互转化，这就构成了读与写的结合。“读写结合”有三种类型：“促写”型读写结合，“促读”型读写结合，“任务”型读写结合。在教学中运用最多的就是：“促写”型读写结合。即阅读为写作服务，重在通过阅读来为写作提供语言积累、素材资源、文本形式和写作技法等内容,“写作”是学习的最终目标。学生带着写作任务进入阅读，在阅读过程中全方位吸纳写作所需要的各种文本形式要素和写作技法。因此，在我们的语文教学中，一方面要加强阅读教学，另一方面要加强读与写的联系，做到读写渗透，读写结合。显然，读写结合是提高学生阅读能力和写作能力的有效途径。其实，小学语文课文所选的文章都是一些极好的范文，甚至有一些经典的文章，在思想教育、题材选取、体裁安排、布局谋篇、谴词造句等方面，无不匠心独运，是学生模仿习作的典范。如果能在教学中把阅读教学与学生的作文实际紧密联系起来，根据教材特点，精心选择读写结合点，给学生提供有效借鉴的对象和创造的依据，及时有效地进行模仿和创造性练笔，那对于提高学生的作文水平是有帮助的。这样，就必须在读写之间系上一根纽带，通过各种渠道、多种形式，使读写之间相互沟通，绿水长流。
下面就谈谈小学语文教学中读写结合常用的几种策略。
1、 仿写
   1.从准确生动的词句入手，练写。
在阅读教学中，往往会对课文中的重点词、句进行精心品味，这种品味不仅要让学生读通读透，更应该指导学生在读的基础上，悟出写法，领会意图，进而学会运用。同时，在阅读教学中引导学生品词品句，也是为写作积累了丰富的词汇。不积小流，无以成江河。要使学生“满腹经纶”，教师就应持之以恒地在阅读中引导学生推敲词句，从而培养造句的能力。
例如人教版第七册中《搭石》这一课，作者用大量的动作描写表现了家乡人民的淳朴和善良。教学时教师抓住这些动词让学生品读，让学生谈一谈从这些动作描写中你体会到了什么？然后出示对比阅读，一段是直接叙述家乡人民淳朴善良，团结友爱的文字；二段是书中的摆搭石的动作描写。让学生品读比较哪种描写更能让你直接地感受到家乡人民的美好品质，哪种描写更有说服力？学生很容易感受到说得好不如做的好，还是对乡亲们的动作描写更能让人感受到家乡人们的无私、淳朴。最后出示：老师批改作业，同学扫除、环卫工人清扫等几组图片，让学生当场再现，真实表达。在学生的写作中，他们就会潜移默化的运用一些描写动作的方法来突出人物的品质。
再如《白鹅》一课，和学生一起品读描写鹅的吃相一部分时的教学片断：
师：先出示词语：“鹅老爷”“不胜其烦”“架子十足”等词语让学生读一读品一品，这些词语是褒义词还是贬义词？
生：不约而同地回答是贬义词。
师：“贬义词表达作者对某人、事、物的厌恶，下面请大家默读课文的6.7自然段，体会作者通过这些词语表达的真实情感是什么？”
生：我发现，这些句子表面上作者说不喜欢这只鹅，在说鹅的缺点，而我却感受到实际上作者特别喜欢这只鹅。
师：那你的家长们用过这样的方式表达过对你们的爱吗？
生：孩子们争着说，我爸爸常说：“你这个臭小子。”我妈妈有时会对别人说：“我姑娘整天像个假小子一样。”奶奶有时无可奈何地说“你这个淘气包啊！”……
师：是呀，同学们都很善于发现。这种方法叫巧用“反语”，既突出了事物的特
点，又表达了喜爱之情。孩子们，表达自己的喜爱之情，有许多好的方法，大可不必口口声声地说我喜欢它。现在就请同学们试着用我们刚刚发现的写法，把你喜欢的人或小动物的特点写出来，把你对它的喜爱之情表达出来吧。
此时的学生刚刚从文章中习得了表达方法，个个摩拳擦掌、跃跃欲试，对写作的畏惧被“我要写”的兴奋悄悄地取代了。
一个孩子写道：还记得我第一次养的宠物是妈妈从哈尔滨买回来的，是一只泰迪犬。这位“小少爷”可不一般！到了我们家之后，一点陌生感都没有，俨然他就是这里的主人了，挨个房间看一遍，好像在检查卫生的值周生。不一会儿，他大摇大摆地走到阳台，拽着木菊荡来荡去，爸爸可心疼坏了，木菊可是爸爸最喜爱的花呀！可是爸爸只是无奈地摇着头说：“唉！这小家伙比我儿子小时候还淘气呀。”
实践证明，在阅读教学中，抓住重点词句，适时进行读写结合的训练，可以提高学生语言表达的能力，使学生能够在不断地品味、锻炼中习得语言。
    2.从典型段落入手，仿写。
 语文教学要有语文味，看一堂课是不是语文课，重点就是看教师是在教课文还是在教语言。在阅读教学中，教学内容少而精，是课堂教学的基本准则。如果上课东抓一下，西摸一把，看起来什么都有了，结果却什么也没有教会。就会犯“面面俱到，面面不到”的错误。我们在阅读训练中要善于挖掘教材因素，精心选择读写结合点，指导学生练笔。在一篇课文中选择一个或几个语段重点教学。让孩子在对比、模仿中领悟语言，习得语言，做到一课一得。
小学生思维发展的一般特点是：从以具体形象思维为主要形式，逐步向以抽象逻辑思维为主要形式的过渡。他们的抽象逻辑在很大程度上仍然与感性经验联系，具有很大成分的具体形象性。如果直接要求学生运用各种写作方法写作，只能是“空中楼阁”，不够现实。
        根据小学生思维发展的特点，我们在教学阅读课时，尽量发现一些构段方式较典型的段落给学生分析，并让他们“照葫芦画瓢”进行仿写训练。
如人教版第五册中《富饶的西沙群岛》老师在引导学生学习第四自然段写鱼的优美词句之后，设计了这样的小练笔：想象一下，贝壳会有哪些颜色，哪些种类，哪些形状呢？用上“有的像……；有的像……；还有的……”来介绍一下，让我们更加喜欢这些贝壳好吗？在想象中学生动笔写下：海滩上有许多美丽的贝壳，大的，小的，颜色不一，形状多样，有的像翠绿的草帽，有的像明亮的眼睛，还有的像池塘里青青的菱角，真是千奇百怪，无所不有……
再例如《美丽的小兴安岭》一课的第三自然段，作者抓住了树木、阳光、雾、野花这几种景物的颜色、形态等特点，运用生动准确的词语写出了小兴安岭独特的美。教学时教师通过品读让学生体会出不同景物的特点，感受作者用词的巧妙，再通过对比阅读让学生知道描写景物要抓住其特点，才能写出他与众不同的美。于是老师设计了这样的写作训练：我们的家乡依山傍水，是天鹅项下一颗璀璨的明珠。请你选一处家乡的景色写一写，要用准确生动的词语写出景色的特点。
学生写道：呼兰河是一条清澈美丽的河。河水透明，当你俯下身子，甚至都可以清清楚楚的看到自己的样子。八九点钟，太阳是最灿烂的。这时，你就会惊奇的发现，呼兰河的河面上散着许多金色的珠子，那些珠子在呼兰河上“跳舞”非常漂亮，一定会让你惊叹。当夜晚，月亮降临时，晶莹的月光洒满了大地，也洒满了呼兰河，这时，呼兰河虽然沉默了，但它的美却是那样的朦胧神秘。
    3.从课文中第一次出现的写作顺序、篇章结构入手，仿写。
教材中的许多课文，其实是学生习作的蓝本，它们的构段方法和语言表达各不相同。当他们在教材中第一次出现时，教师要充当有心人，引导学生分析，理解各类文章的构段和表达方法，找出规律，进行形式多样的写段训练。把“教”落实到“写”上，分析文章的思路、结构安排、材料的取舍，借此训练学生构思成文。
如人教版第五册《富饶的西沙群岛》，在前两课时的教学基础上，第三课时的教学目标：一是通过回顾使学生明确课文的表达方法；二是通过拓展阅读进一步感受写法；三是描写家乡的美景美食及特产，用上学到的写作方法。
为了达成这个教学目标，在上课伊始，教师和学生一起回顾“课文是怎样把西沙群岛的美介绍给我们的？”这样既再现了文本内容，又进一步使学生明确了写法——总分总构篇，用优美生动的语言表达。
然后，在拓展阅读材料中，再次引导学生感受哪篇文章是“总分总”构篇，哪篇文章哪一段落的语言最优美，使教学目标第三次落实。
最后写作训练：请把家乡的美景、美食或特产选其中一样写下来。题目自拟。（也可以选自己曾经旅游过的美景写出来），试着用上“总分总”的构篇方法和“优美、生动”的语言。这是第四次落实教学目标。
再如人教版第七册《颐和园》一文作者采用移步换景法描写园中的景物，这是学生第一次接触到的写作顺序，必须让学生掌握这一写法，并尝试运用。课上我先让学生找出表示地点转换的词语，再画出作者游览的路线图，最后让学生采用“移步换景法”写一写自己游览过的一处景点。
学生写道：来到金石滩，走进一家雕刻店铺，你会发现，雕刻的真是精美啊！最能引起我注意的就是一把用红木做成的摇椅，看起来非常大，老板说雕刻起来至少需要一年的时间呢！
我们继续走着走着，就来到了沙滩上。沙滩上，美丽的贝壳闪闪发光。水面非常不平静，虽说是晴天，但大浪一个接着一个向岸边打来，那波涛汹涌的气势让我感受到了海的博大。
我们接着往前走，来到了大连文化博物馆，那里有一个大龙虾雕塑，看起来非常逼真，在他的身体上面，有一个个小点，不注意看是不会知道的，这就是寄生在大龙虾身上的寄生虫。
二、补写
   1.抓住文本空白点入手，补写。
在阅读教学中，我们了解到有些课文中有许多空白点，是作者言犹未尽的。教师可以抓住这些训练点进行读写结合的训练，发挥学生的想象，适时拓展，那么学生就会像一颗种子的发芽生长找到了适宜的气候、水份，有了充分的想象空间，联想的积极性就高涨起来了，想象的翅膀也展开了。如此让学生根植于课文，想象于书外，进行课堂练笔，既有利于学生加深对课文内容的理解，又联系学生实际，迁移了知识，培养了能力，净化了心灵，同时也培养了他们正确的情感、态度、价值观。
        例如人教版第五册《给予树》一课是一篇爱意流动的课文，在文章的结尾，在感悟语意的基础上，让学生展开想象，进入语境，领悟文情，理解教材内涵之美。教师动情地引导：在金吉娅的帮助下，圣诞节那天晚上，那个小女孩收到她曾一直盼望的洋娃娃，当得到礼物时她心里肯定既高兴又感动，或许今年的圣诞节她过得最快乐，假如你是这个小女孩，你想对金吉娅说些什么？请写下来。有的同学这样写道：“金吉娅姐姐，谢谢你让我在圣诞夜收到了我心爱的洋娃娃。我会将它带在身旁，也会记住金吉娅姐姐给予我的爱，等我长大了，也要把自己的爱献给更多的人......”学生与教材进行了生命的对话，在对话中还原了人性之美，明白了使别人幸福才是真正的幸福这个道理，进一步丰厚了文化与精神底蕴。
再如人教版第七册《去年的树》一课中，教学“鸟儿睁大眼睛，盯着灯火看了一会儿。”一段时，可以这样设计：鸟儿历尽了千辛万苦，终于找到了他的好朋友树，可是树已经不在了，此时鸟儿盯着灯火，他会对灯火诉说些什么呢？请你写一写吧。
学生写道：鸟盯着灯火，泪水不知不觉地流了下来，他泣不成声地说：“我可怜的朋友，是谁残忍的夺去了你年轻的生命？是谁无情地把你伤害？难道是人类吗？多么无情啊！难道他们忘记了吗？春天，是你给人们带来了勃勃生机；夏天，是你为人们撑起绿色的大伞；秋天，是你告诉人们丰收的消息；冬天，是你不离不弃地守护大地。我要离开这个伤心的地方了，去一个没有人类、没有伤害的地方。永别了，我的朋友！”
阅读教学中有许多课文存在空白点，只要教师善于发现，适时进行读写结合训练，充分发挥学生的想象力，锤炼学生的语言表达的能力，效果还是比较明显的。
    2.寻觅对话处，补写。
    人物的语言反映了人物的内心世界，如果在人物提示语前加上适当的描写人物表情、动作、心理的词，那就给读者打开了一个探索人物内心世界的窗口。在教学中有意识地寻找这个“窗口”，让学生可以在深入理解、品味文本后对提示语进行巧妙修饰，生动再现当时的对话场景。
如人教版第九册《落花生》3——10自然段是作者一家人议花生的部分，是以对话的形式来呈现的，教者是这样处理的。
师：一家人坐在一起是怎样谈论花生的呢？请大家认真默读3——10自然段，边读边想象一家人聊花生时的表情和动作。(学生自由读)分角色朗读
师：屏幕出示3——10自然段
请同学们观察一下，这段话提示语没有任何修饰，那你能否想象出一家人谈论花生时的情景呢？现在我们在提示语的前面加上修饰人物的语言、动作、心理的词语，再现当时的场景好不好，你们也可以根据我们掌握的方法，把提示语变换一下位置。（小组交流完成，全班展示）
接着又让学生用巧妙修饰提示语的方法自由创作一段对话，下面是一个学生在课堂上生成的作文片段，请大家读一读然后和你身边的同志交流一下你的感受。
我一个箭步冲上前去，揪着表弟的耳朵把他往卧室里拽，“说！我的手镯呢？让你碰我的东西……”我怒吼着，表弟呲牙咧嘴，踮着脚尖，活脱脱像个狡猾的老鼠。
可我却以身高的优势继续把他的耳朵往上拽，“姐，你轻点儿！”表弟捂着耳朵。
“好好好，我说，我说行了吧！”
我这才松开了手：“这还差不多，如实招来，不得有误！”
“是这样的，我当时看到你的手镯扔在地上，以为是没用的，就给邻居家的狗戴上了。”表弟搬来一把椅子，坐在上面，笑嘻嘻地说。
“什么？”我气的一蹦三尺高，“你，你·····，你，跟我过来。”我重新揪着表弟的耳朵去邻居家找狗，可算是找到了。
我推搡着表弟，“事是你引起的，把手镯给我摘下来。”我双手抱着肩，一脸冷漠的表情。
表弟连滚带爬地围着狗找手镯，“姐……”他声音小的像蚊子。
我余气未消，斜着眼睛问道：“嗯？找到了？”
表弟满脸堆笑讨好地说：“手镯，不见了……”
我气的够呛，右手一挥，一个巴掌就要扇了过去……邻居家的婆婆走了过来，我这才迅速地把手抽了回来，表弟用那惊恐万分的小眼神看着婆婆，“婆婆，你看到这狗身上的一个手镯了吗？”
“手镯？”婆婆眯着眼睛思考着，“好像被狗吞下去了吧，应该是的。”
我怒瞪着表弟，冷笑着，丝毫不顾及他的哭喊声，瞬间，他左边的耳朵又红了起来，右脸庞还有一个明显的巴掌印子，一阵拳打脚踢过后，我潇洒的转身，还扔下了一句话，“你放心，今天我不会抽死你的……”
从这段精彩的对话描写就可以看出，教师引导学生对文本的品读很到位，有“读”的铺垫，所以“写”才水到渠成。巧妙地修饰提示语，可以让文章更生动具体地展示人物当时说话的状态，使文章更生动。
三、读后写.
读后写即读后感，所谓“感”，可以是从文本中领悟出来的道理或精湛的思想，可以是受文本中的内容启发而引起的思考与联想，可以是因读书而激发的决心和理想，也可以是因读书而引起的对社会上某些丑恶现象的抨击。但是对于小学生，他们能够领悟能力处于萌芽的状态，虽然处于思想的萌芽的阶段，但是我们也要肯定他们有体验、有见解、有感情、有新意的读后感。
[bookmark: _GoBack]1.从反思自我，拉近文本和切身实际的联系入手，写好读后感。写读后感可以帮助我们加深对文章想内容的理解，提高阅读和作文能力，还可以帮助我们积累材料，提高认识。
学生写道：读了《乌塔》这篇课文，主人公乌塔一下子就把我深深地吸引住了，一个如教学人教版第七册《乌塔》一文时，教师设计一次小小的辩论赛：乌塔及她父母的做法你赞同吗？学生辩方和反方进行了激烈的辩论。最后学生统一了观点，孩子们被文中14岁的德国小女孩乌塔的做法所震撼，明白了一个人要从小锻炼自己独立生活的能效力。之后我让学生以《读〈乌塔〉有感》为题，写一篇读后感，起到了较好的教育教学果。十四岁的小女孩——乌塔游欧洲时那过人的胆量，周密谨慎的准备，还有那独立自主的习惯都值得我们去学习。
从乌塔，我又想到了自己，我们和乌塔的年龄相仿，但是在生活中我们可是彻底不如乌塔这个小女孩儿了，我们可是从小就生活在“蜜罐子”里了，我们已经丧失了勇敢的本性，即使可以周密准备我们也不如乌塔一样能独立自主。自主和胆量，都在家长的“关爱”中被无情地“扼杀”了。我们的成长中，两位“守护神”撒不开我们的手。此时，我又想起了乌塔说过的话：“爱孩子，为什么不能让他们自己出去玩呢。”
     2.抓住拓展延伸点，因势利导，写好读后感。
在阅读教学中，我们可以抓住文中、拓展延伸点，改变教法，因势利导，读写结合，培养学生的语言表达能力。
如在教学《圆明园的毁灭》时，教师组织学生反复品读文本，学生在领略文章内容的同时，情感之弦也在不断被拨动着，表达的欲望也在不断被激发。在了解了圆明园昔日的辉煌时，我让学生写写此时此刻你最想做什么？有的说想去圆明园中游览，有的说想把那些美景全拍下来，有的说想去亲眼看看、亲手摸摸那些奇珍异宝……很显然一种强烈的民族自豪感在学生心里油然而生。在学习了“火烧圆明园”这段屈辱历史时，我让学生写写这把大火烧毁了什么？用上“没有了……没有了……没有了……也没有了……”的句式，并联系上下文感悟“圆明园的毁灭是祖国文化史上不可估量的损失，也是世界文化史上不可估量的损失”。然后再让学生入情入境地想象：假如你是当时的皇帝、是辅佐朝政的大臣、是清朝军队中的一名守城士兵、是旁观的一位老百姓，面对侵略者的丑恶行径，你会怎么说？你会怎么做？学生思维、情感的闸门一下子被打开了，他们顿时激情澎湃，畅所欲言，各抒已见，不少见解都很有新意，很有深度。“落后就要挨打”、“唯有国家富强，民族振兴才不会受欺侮”这些道理学生自己领悟出来比老师直接告诉他们要深刻得多。结束新课时我再让学生思考：假如现在你就站在圆明园的废墟前，你心里会想些什么？你有什么话要说？这时再让他们去写读后感，自然水到渠成。
“水本无痕，相荡而生涟漪；石本无火，相击而发灵光”。学生的感言，只有在合适的情境中才能被点燃、被激活。老师善于抓住课文中的拓展延伸点，因势利导，让学生能直接与文本对话，学生收获的将是刻骨铭心的感悟，积淀的将是扎实的语言文字，各种能力也将得到同步的提升。
四、续写
续写是一种富有创造性的活动,它要求能依据原文题意和线索,去创造生动有趣的情节,设计各种不同的结局。它能引起学生的兴趣,让学生体验到创设“答案”后的愉悦感,这时学生产生强烈的习作欲望,对培养创造性思维是十分有益的。低年级儿童思维的主要特点是具体形象性,富有幻想,喜好新奇。因此,把续写童话作为低年级最佳作文训练方式,用来培养学生的想象力。
　　续编童话故事,是儿童的天性。“海阔凭鱼跃,天高任鸟飞”。想怎么写就怎么写,这样可以满足他们想象的愿望,创造的愿望。这样为作文提供了良好的动因、驱使力,在这种气氛下,学生作文的主动性、积极性得到了体现，成功地变“要我写”为“我要写”。
　　续写有以下两种形式：
（一）文尾续写式。
1.有一些文本故事的结尾耐人寻味，或者看似未完待续，或者有所争议，这时我们就可以设计续写故事。教学《坐井观天》一课教者是这样设计拓展说话的。
师：如果青蛙听了小鸟的话，他跳出井口来，你说他会看到什么？会说些什么呢？请发挥想象续写故事。
学生写道：青蛙听了小鸟的话半信半疑，可它再三考虑后，还是跳出来了。他一跳出来，就被眼前的美景惊得呆若木鸡：蔚蓝的天空一眼望不到边；清澈的河水唱着欢快的歌曲；连绵不断的山不知伸向何处；各种野花盛开在绿毯似的草地上；菜园里，葫芦架上挂起绿色的小灯笼，多么美好的世界呀！小青蛙看了一天的美景，一直到傍晚，他自言自语地说：“外面的世界真美啊！”
小青蛙它觉得自己很幸运，幸亏听了小鸟的话而没有错过那么美的风景。它连忙向小鸟道谢，说：“谢谢你，小鸟，让我没错过那么美的风景。”然后，它又不好意思地说：“对不起，我太相信自己了。”“没关系，你该出去见见世面了。”小鸟说完便飞走了。
2.有些故事的结尾看似未完，可以进行续写训练。
《花生找到了》在课文学习结束后，小松鼠不知道花生去了哪里，急的哇哇大哭了起来，哭声吸引来了森林里的大象伯伯，它告诉了小松鼠……请续编故事《花生找到了》。
学生写道：小松鼠找不到花生了，他急得哭了起来，小松鼠的哭声，引来了最有学问的大象伯伯，大象伯伯问小松鼠：“你怎么哭了？”小松鼠说：“我天天去地里看看花生长出来了没有，可是，也没有看见一个花生。”大象伯伯说：“花生的果实是长在地里的，你回去再找找吧！”小松鼠赶紧跑回去，果然在地里找到了好多花生。小松鼠自言自语地说：“哦，原来是这样啊。”
总之,读写结合续编童话是低年级的一种很可取的习作训练方式。这样不但学生的创新意识会被激活,而且学生的创造性思维也得到了发展。
（二）抓住某些故事中的情节进行续写。
现以《小摄影师》为例谈谈指导学生续写。
根据《小摄影师》一课的结尾，提出要求：围绕“小男孩会再来吗”这个问题续写一个片段。
（生读《小摄影师》结尾段：请转告他，我很忙，不过来的如果是个小男孩，就一定让他进来。”）
师：读得好！“不过”一词是从一个意思转到另一个意思，想一想，它可以换成什么词？它的前后讲了哪两种不同意思呢？
生：“不过”可以换成“可是”、“但是”等词语，它前后的两个意思是：高尔基不见记者，却希望见到小男孩。
师：他为什么不见记者，却希望见到小男孩呢？
生：他很忙，所以不见记者；因为小男孩没给高尔基照相就走了，所以他希望见到小男孩。
生：高尔基不见记者，说明他对宣传自己一点也不感兴趣；他却要见小男孩，说明他对下一代的成长非常关心和重视。
师:说得好！高尔基对记者和对小男孩的态度形成了鲜明的对比，体现了他对青少年的关心和爱护。那么，小男孩会再来吗？请同学们结合课文内容，展开合理想象。(每四位同学一个小组，讨论后指名发言。)
生：我想，小男孩再来的可能性很大，因为他要给高尔基照相的愿望太强烈了，他大清早就来到高尔基的窗前等候，他还无所顾忌地向高尔基扔去了“纸团”。
生：我补充一点。从纸团上的内容可以看出，他是受了少先队员的重托的，如果没有照成相，那墙报上贴什么呢？
生：我的看法不同，小男孩再来的可能性很小。因为他向高尔基保证过“照完相立刻就走”，这说明他怕影响高尔基的工作。
师：同学们讨论得很热烈。这两种推想，都有理有据，现在围绕“小男孩会再来吗”这个问题，续写一个片段。
一个学生写道：高尔基等了几天，那个小男孩还是没有来，高尔基去附近的几所学校打听男孩的消息。他终于找到了小男孩的学校，可是学校的老师告诉他，那个小男孩的妈妈生病了，他在家照顾妈妈，已经有好几天都没来上学了。
高尔基决定到那个小男孩家去看看，在同学们的指引下，高尔基拿着礼品来到了小男孩家。当高尔基推开门，只见低矮的房子里面黑乎乎的，床边一盏油灯发出微弱的光，床上躺着一位面色苍白的妈妈。小男孩惊讶极了，他张大嘴巴一句话也说不出来。高尔基笑眯眯地说：“希望你妈妈早日康复。”小男孩含着泪说：“谢谢您，高尔基先生！”分别时，高尔基说：“我们来照张合影吧。”小男孩高兴极了。
晚上，小男孩做了一个梦，梦见一个阳光明媚的早上，他和高尔基的照片贴在了学校的墙报上，大家都在争着观看......
读写结合锻炼的是一种能力，是阅读学习后真正的感悟能力，语言运用能力的体现。这样的练习既可以检验学生学习的效果，也可以锻炼学生是否学以致用，并适当把课文进行合理的拓展，达到语文学习的真正目的：即运用语言文字。从客观来说：每课一小练，日积月累，如果能够做到这样，作文何难？



